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Criticamente L'Unht'tf'-la, mas também no de recriar este
conhecimento,

Ao alcangarem, na reflexdo e na acdo em comum, este
guber da realidade, se descobrem como seus refazedores
permanentes.

Deste modo, a presencga dos oprimidos na busca de sua
libertagdo, mais que pseudoparticipacio, é o que deve ser:

engajamento.
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A CONCEPCAO “BANCARIA” DA EDUCACAO
COMO INSTRUMENTO DA OPRESSAO,
SEUS PRESSUPOSTOS, SUA CRITICA

QUANTO MAIS ANALISAMOS as relagdes educador-educandos, na
escola, em qualquer de seus niveis (ou fora dela), parece que
' mais nos podemos convencer de que estas relacdes apresen

am um carater especial e marcante — o de serem relacoes

fundamentalmente narradoras, dissertadoras.

. Narragio de contetidos que, por isto mesmo, tendem a
| petrificar-se ou a fazer-se algo quase morto, sejam valores
ou dimensdes concretas da realidade. Narracao ou disseria

' (Ao que implica um sujeito — o narrador — e objetos pa

' gientes, ouvintes — os educandos.

Ha uma quase enfermidade da narragio. A ténica da edu
\tagao é preponderantemente esta — narrar, Sempre narrar,
Falar da realidade como algo parado, estatico, comparti
‘mentado e bem-comportado, quando néio falar ou dissertai
obre algo completamente alheio a experiéncia existencial

tos de sua narracdo. Contetidos que sao retalhos da rea
‘lidade desconectados da totalidade em que se engendram




£ £ cuja visdo ganhariam significagdo. A palavra, nestas

dissertagoes, se esvazia da dimensdo concreta que devia ter
Ou se transforma em palavra oca, em verbosidade alienada
¢ alienante. Dai que seja mais som que significagio e, assim,
melhor seria nao dizé-la.

Por isto mesmo € que uma das caracteristicas desta edu-
cagio dissertadora é a “sonoridade” da palavra e nio sua
lor¢a transformadora. Quatro vezes quatro, dezesseis; Para,
capital Belém, que o educando fixa, memoriza, repete, sem
perceber o que realmente significa quatro vezes quatro. O
que verdadeiramente significa capital, na afirmacio, Para,
capital Beléem. Belém para o Pard e Para para o Brasil.*®

A narragdo, de que o educador é o sujeito, conduz os
educandos 3 memorizacdo mecinica do contetido narrado.
Mais ainda, a narragao os transforma em “vasilhas”, em re-
cipientes a serem “enchidos” pelo educador. Quanto mais
vd "enchendo” os recipientes com seus “dep6sitos”, tanto
melhor educador serd. Quanto mais se deixemn docilmente
“encher”, tanto melhores educandos serio.

Desta maneira, a educagio se torna um ato de depositar,
em que os educandos sdo os depositérios e o educador, o
depositante.

Eim lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados”
¢ depositos que os educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concepgao
“banciria” da educagio, em que a tinica margem de acdo
(ue se oferece aos educandos € a de receberem os dep6sitos,

! Poddera dizer-se que casos como estes ja nio sucedem nas escolas brasileiras,

B tealmente estes ndo ocorrem, continua, contudo, preponderantemente, o
cadater narrador que estamos criticando.

Moy I Pavro P

~ guardé-los e arquivd-los. Margem para serem colecionadorey
ou fichadores das coisas que arquivam. No fundo, porém, os
grandes arquivados sdo os homens, nesta (na melhor das hi
poteses) equivocada concep¢ao “bancaria” da educagio. Ai
quivados, porque, fora da busca, fora da praxis, os homens

ndo podem ser. Educador e educandos se arquivam na medi
da em que, nesta distorcida visao da educagio, nao ha criai
vidade, nfo ha transformacio, ndo ha saber. 86 existe sabci
na invencao, na reinvencao, na busca inquieta, impaciente,
permanente, que os homens fazem no mundo, com o mun
do e com os outros. Busca esperangosa também.

; Na visdo “bancaria” da educagdo, o “saber” é uma doacio
dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber. Doa
¢ao que se funda numa das manifestacoes instrumentais da
ideologia da opressao — a absolutizacao da ignorancia, que
constitui o que chamamos de alienagdo da ignorancia, segun
~ do a qual esta se encontra sempre no outro.

O educador, que aliena a ignorancia, se mantém em po
sicoes fixas, invariaveis, Sera sempre o que sabe, enquanto
0s educandos serdo sempre os que nao sabem. A rigidez

~ destas posicoes nega a educagao e o conhecimento como
processos de busca.

O educador se poe frente aos educandos como sua an
tinomia necessaria. Reconhece na absolutizacdo da igno
- rincia daqueles a razdo de sua existéncia. Os educandos,
' alienados, por sua vez, a maneira do escravo na dial¢ti
- ca hegeliana, reconhecem em sua ignorincia a razio da
. existéncia do educador, mas ndo chegam, nem sequer ao
modo do escravo naquela dialética, a descobrir-se educa
dores do educador.
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Na verdade, como mais adiante discutiremos, a razio
de ser da educagdo libertadora estd no seu impulso ini-
¢lal conciliador. Dai que tal forma de educagdo implique a
superagao da contradi¢ao educador-educandos, de tal ma-
neira que se fagam ambos, simultaneamente, educadores
¢ educandos.

Na concepcao “bancaria” que estamos criticando, para a
qual a educagdo € o ato de depositar, de transferir, de trans-
mitir valores e conhecimentos, ndo se verifica nem pode
verificar-se esta superacio. Pelo contrério, refletindo a so-
ciedade opressora, sendo dimensio da “cultura do siléncio”,
a “educacao” “bancaria” mantém e estimula a contradicio.

Dai, entdo, que nela:

a) o educador ¢ o que educa; os educandos, os que sdo
educados;

b) o educador ¢ o que sabe; os educandos, os que nio
sabem;

¢) oeducador é o que pensa; os educandos, os pensados;

d) o educador € o que diz a palavra; os educandos, os
que a escutam docilmente;

e) o educador & o que disciplina; os educandos, os
disciplinados;

f) o educador ¢ o que opta e prescreve sua opgio; os
educandos, os que seguem a prescri¢io;

g) o educador é o que atua; os educandos, os que tém a
ilusdo de que atuam, na atuacdo do educador;

h) o educador escolhe o contetido programaitico; os
educandos, jamais ouvidos nesta escolha, se acomo-
dam a ele;

42 | PauLo Fremre

i) o educador identifica a autoridade do saber com sua
autoridade funcional, que opde antagonicameniic a
liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se s
determinacdes daquele;

j) o educador, finalmente, € o sujeito do processo; 0s
educandos, meros objetos. '

Se o educador é o que sabe, se os educandos sdo os que
nada sabem, cabe aquele dar, entregar, levar, transmitir o
seu saber aos segundos. Saber que deixa de ser de “experién-
cia feito” para ser de experiéncia narrada ou transmitida.

Nio é de estranhar, pois, que nesta visao “bancaria” da
educacdo, os homens sejam vistos como seres da adaptagio,
do ajustamento. Quanto mais se exercitem 0s educandos
no arquivamento dos depésitos que lhes sio feitos, tanto
menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que re-
sultaria a sua insercio no mundo, como transformadores
dele. Como sujeitos.

Quanto mais se lhes imponha passividade, tanto mais in-

genuamente, em lugar de transformar, tendem a adaptar-se
ao mundo, 2 realidade parcializada nos depositos recebidos.

Na medida em que esta visio “banciria” anula o poder
criador dos educandos ou o minimiza, estimulando sua in-
genuidade e ndo sua criticidade, satislaz aos interesses dos

opressores: para estes, 0 fundamental nio € o desnudamen-
to do mundo, a sua transformagao. O seu “humanitarismo”,
e nao humanismo, estd em preservar a situagao de que sao
' beneficirios e que lhes possibilita a manutengao de sua fal-
sa generosidade, a que nos referimos no capitulo anterior.
Por isto mesmo ¢ que teagem, até instintivamente, contra
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gualquer tentativa de uma educagdo estimulante do pensar
auténtico, que nio se deixa emaranhar pelas visGes parciais
da realidade, buscando sempre os nexos que prendem um
ponto a outro, ou um problema a outro.

Na verdade, o que pretendem os opressores “é transfor-
mar a mentalidade dos oprimidos e nao a sitnagio que os
oprime”,* e isto para que, melhor adaptando-os a esta situa-
¢ao, melhor os dominem,

Paraisto se servem da concep¢ao e da pratica “bancarias”
da educacio, a que juntam toda uma ag¢do social de carater
paternalista, em que os oprimidos recebem o nome simp3-
tico de “assistidos”, Sao casos individuais, meros “margina-
lizados”, que discrepam da fisionomia geral da sociedade.
“Esta é boa, organizada e justa. Os oprimidos, como casos
individuais, s3o patologia da sociedade sa, que precisa, por
isto mesmo, ajusta-los a ela, mudando-lhes a mentalidade
de homens ineptos e preguicosos.”

Como marginalizados, “seres fora de” ou
de”, a solugdo para eles estaria em que fossem “integrados”,

“incorporados” a sociedade sadia de onde um dia “parti-
ram”, renunciando, como transfugas, a uma vida feliz.

Sua solucio estaria em deixarem a condi¢ao de ser “seres
fora de” e assumirem a de “seres dentro de”.

Na verdade, porém, os chamados marginalizados,
que sio os oprimidos, jamais estiveram fora de. Sempre
estiveram dentro de. Dentro da estrutura que os transfor-
ma em “seres para outro”. Sua solugdo, pois, ndo estd em
“integrar-se”, em “incorporar-se” a esta estrutura que os

¥ Simone de Beauvoir, El pensamiento politico de la derecha. Buenos Adres:
Ediciones Siglo Veinte/S.R.L., 1963, p. 34,

Fra

a margem
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.oprime, mas em transforma-la para que possam fazer se
“seres para si”.

Este ndo pode ser, obviamente, o objetivo dos opres
sores, Dai que a “educacio bancaria”, que a eles serve, ja-
mais possa orientar-se no sentido da conscientiza¢do dos
educandos.

Na educacio de adultos, por exemplo, ndo interessa a
esta visdo “bancaria” propor aos educandos o desvelamento
do mundo, mas, pelo contrario, perguntar-lhes se “Ada deu
o dedo ao urubu”, para depois dizer-lhes, enfaticamente,
que nao, que “Ada deu o dedo a arara”.

A questdo estd em que pensar autenticamente € perigo-
so. O estranho humanismo desta concepcio “banciria” se
reduz a tentativa de fazer dos homens o seu contrario — o
autdmato, que € a nega¢do de sua ontologica vocagdo de
ser mais.

O que ndo percebem os que executam a educac¢io “ban-
caria”, deliberadamente ou nao (porque ha um sem-niime-
ro de educadores de boa vontade, que apenas nao se sabem
a servi¢o da desumanizagio ao praticarem o “bancarismo”),
é que nos proprios “depositos” se encontram as contradi-
¢Oes, apenas revestidas por uma exterioridade que as oculta.
E que, cedo ou tarde, os préprios “depésitos” podem provo-

_car um confronto com a realidade em devenir e despertar os
educandos, até entio passivos, contra a sua “domestica¢ao”.

A sua “domesticagio” e a da realidade, da qual se lhes
fala como algo estatico, pode desperta-los como contra-
dicao de si mesmos e da realidade. De si mesmos, ao se
tlescobrirem, por experiéncia existencial, em um modo

de ser inconcilidvel com a sua vocagao de humanizar-se,
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Da realidade, ao perceberem-na em suas relagbes com ela,
como devenir constante.

A CONCEPCAO PROBLEMATIZADORA E LIBERTADORA DA
EDUCACAO. SEUS PRESSUPOSTOS

I} que, se os homens sio estes seres da busca e se sua voca-
(ao ontologica ¢ humanizar-se, podem, cedo ou tarde, per-
ceber a contradicdo em que a “educacdo banciria” pretende
manté-los e engajar-se na luta por sua libertacio.

Um educador humanista, revolucionério, nio ha de es-
perar esta possibilidade.” Sua agio, identificando-se, desde
logo, com a dos educandos, deve orientar-se no sentido
da humanizacio de ambos. Do pensar auténtico e ndo no
sentido da doagio, da entrega do saber. Sua acio deve estar
infundida da profunda crenca nos homens. Crenga no seu
poder criador.

Isto tudo exige dele que seja um companheiro dos edu-
candos, em suas relacdes com estes.

A educagio “bancéria”, em cuja prética se da a incon-
ciliagio educador-educandos, rechaca este companhei-
rismo. E € 16gico que seja assim. No momento em que
0 educador “bancario” vivesse a superacao da contradi-
¢40 jd ndo seria “bancério”. Ja ndo faria depositos. Ja nao
tentaria domesticar. Jd ndo prescreveria. Saber com os
educandos, enquanto estes soubessem com ele, seria sua

" Nio fazemos esta afirmacio ingenuamente. Ja temos afirmado que a edu-
cacio reflete a estrutura do poder, dai a dificuldade que tem um educador
dialogico de atuar coerentemente numa estrutura que nega o didlogo. Algo fun-
damental, porém, pode ser feito: dialogar sobre a negacao do proprio didlogo,

86 | PauLo Freme

tarefa. Ja nio estaria a servigo da desumanizacio. A yervi
o da opressdo, mas a servico da libertacio.

CONCEPCAO “BANCARIA” E A CONTRADICAO EDUCADORS
UCANDO

Esta concep¢do “bancaria” implica, além dos interesses ji
referidos, outros aspectos que envolvem sua falsa visio dos
homens. Aspectos ora explicitados, ora ndo, em sua pritica.
~ Sugere uma dicotomia inexistente homens mundo,
Homens simplesmente no mundo e ndo com o mundo ¢
com os outros, Homens espectadores e ndo recriadores do
undo. Concebe a sua consciéncia como algo espacializado
neles e nao aos homens como “corpos conscientes”. A cons-
ciéncia como se fosse alguma se¢do “dentro” dos homens,
mecanicistamente compartimentada, passivamente aberta
ao mundo que a ird “enchendo” de realidade. Uma cons-
ciéncia continente a receber permanentemente os deposi-
tos que o mundo lhe faz, e que se vdo transformando em
seus contetidos. Como se os homens fossem uma presa do
mundo e este, um eterno cagador daqueles, que tivesse por
distracio “enché-los” de pedagos seus.
Para esta equivocada concep¢ao dos homens. no mo-
- mMento mesmo em que escrevo, estariam “dentro” de mim,
* como pedagos do mundo que me circunda, 2 mesa em que
escrevo, os livros, a xicara de café, os objetos todos que aqui
estdo, exatamente como dentro deste quarto estou agora,
Desta forma, nio distingue presentificagio 4 cons
' ciéncia de entrada na consciéncia. A mesa em que escre-
vo, os livros, a xicara de café, os objetos que me cercam
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estio simplesmente presentes a minha consciéncia, e
nio dentro dela. Tenho a consciéncia deles mas ndo os
tenho dentro de mim.

Mas, se para a concep¢do “bancaria” a consciéncia €,
em sua relagao com o mundo, esta “pe¢a” passivamente
escancarada a ele, a espera de que entre nela, coerente-
mente concluiré que ao educador nao cabe nenhum outro
papel que ndo o de disciplinar a entrada do mundo nos
educandos. Seu trabalho sera, também, o de imitar o mun-
do. O de ordenar o que ja se faz espontaneamente. O de
“encher” os educandos de contetidos. E o de fazer dep6si-
tos de “comunicados” — falso saber — que ele considera
como verdadeiro saber.*'

E porque os homens, nesta visdo, ac receberem o mun-
do que neles entra, ja sio seres passivos, cabe a educacdo
apassivé-los mais ainda e adaptd-los a0 mundo. Quanto
mais adaprados, para a concepgdo “bancaria”, tanto mais
“educados”, porque adequados ao mundo.

Esta é uma concepg¢ao que, implicando uma pratica, so-
mente pode interessar aos opressores, que estarao tao mais
em paz, quanto mais adequados estejam os homens ao
mundo. E tdo mais preocupados, quanto mais questionan-
do o mundo estejam os homens.

Quanto mais se adaptam as grandes maiorias as finalida-
des que lhes sejam prescritas pelas minorias dominadoras,
de tal modo que caregam aquelas do direito de ter finalida-
des proprias, mais poderdo estas minorias prescrever.

A concepgao do saber, da concepeao “bancaria”, €, no fundo, o que Sartre (£l
honibre y las cosas. Buenos Aires: Losada S.A., 1965, p. 25-6.) chamaria de concepgdo
“digestiva” ou “alimenticia” do saber. Este € como se fosse 0 “alimento” que 6 edu-
cador vai introduzindo nos educandos, numa espécie de tratamento de engorda...

#8 PauLo FREIRE

A COHCEP(;EO ca prética da edurm;;‘u: que Vimos crikl
cando se instauram como eficientes instrumentos para
este fim. Dai que um dos seus objetivos fundamentals,
mesmo que dele ndo estejam advertidos muitos do que
a realizam, seja dificultar, em tudo, o pensar auténtl
co. Nas aulas verbalistas, nos métodos de avaliacio dos
“conhecimentos”, no chamado “controle de leitura”, na
distancia entre o educador e os educandos, nos critérios
de promocio, na indicacdo bibliografica,” em tudo, hi
sempre a conotacdo “digestiva” e a proibi¢do ao pensar
verdadeiro.

Entre permanecer porque desaparece, numa espécic de
morrer para viver, e desaparecer pela e na imposicao dc sua
presenca, o educador “bancario” escolhe a segunda hipo
tese. Ndo pode entender que permanecer € buscar ser, com
os outros. E conviver, simpatizar. Nunca sobrepor-se, nem
sequer justapor-se aos educandos, des-sim-patizar. Nao ha
permanéncia na hipertrofia.

Mas, em nada disto pode o educador “bancario” crer.
Conviver, simpatizar implicam comunicar-se, o que a con
cep¢ao que informa sua pratica rechaga e teme.

Nio pode perceber que somente na comunicagao (¢
sentido a vida humana. Que o pensar do educador so

~mente ganha autenticidade na autenticidade do pcensai
.~ dos educandos, mediatizados ambos pela realidade, por

tanto, na intercomunica¢ao. Por isto, o pensar L].u]m'h'
nao pode ser um pensar para estes nem a estes imposto,

- Dai que nio deva ser um pensar no isolamento, na torre

£ Ha professores que, ao indicar uma relagdo bibliogrifica, determinai a lel
. tura de um livro da pigina 10 a pagina 15, e fazem isto para ajudar os alunion
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de marfim, mas na e pela comunica@ﬁo, em torno, repita-
mos, de uma realidade,

E, se o pensar sO assim tem sentido, se tem sua fonte
geradora na agao sobre 0 mundo, o qual mediatiza as cons-
ciéncias em comunicagio, ndo serd possivel a superposicao
dos homens aos homens,

Esta superposicao, que ¢ uma das notas fundamentais da
concepeao “educativa” que estamos criticando, mais uma
vez a situa como pratica da dominagao.

Dela, que parte de uma compreensao falsa dos homens
— reduzidos a meras coisas —, ndo se pode esperar que pro-
voque o desenvolvimento do que Fromm chama de biofilia,
mas o desenvolvimento de seu contrario, a necrofilia.

Mientras la vida (diz Fromm) se caracteriza por el crecimien-
to de una manera estructurada, funcional, el individuo necrdfilo
ama todo lo que no crece, todo lo que es mecdnico. La persona
necrofila es movida por un deseo de convertir lo orgdnico en mor-
gdnico, do mirar la vida mecdnicamente, como si todas las per-
sonas vivientes fuezen cosas. Todos los procesos, sentimientos y
pensamientos de vida se transforman en cosas. La memoria y no la
experiencia; tener y no ser es lo que cuenta. El individuo necrdfilo
puede realizarse con un objeto — una flor o una persona — unica-
mente si la posee; en consecuencia una amenaza a sy posesion es
una amenaza a él mismo, si pierde la posesion, pierde el contacto
con el mundo. E, mais adiante: Ama el control y en el acto de
controlar, mata la vida.®

A opressdo, que é um controle esmagador, é necrofila.

Nutre-se do amor a morte e nao do amor a vida.

" Fromm, op. dt., p. 28-9,
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A concepgio “bancaria”, que a ela serve, também o
é. No momento mesmo em que se funda num conce
to mecanico, estatico, espacializado da consciéncia ¢ em
que transforma, por isto mesmo, os educandos em reci-
pientes, em quase coisas, ndo pode esconder sua marca
necrofila. Ndo se deixa mover pelo 4nimo de libertar o
pensamento pela agdo dos homens uns com outros na ta
refa comum de refazerem o mundo e de torna-lo mais ¢
mais humano.

Seu animo é justamente o contrario — o de controlar
o pensar e a agdo, levando os homens ao ajustamento ao
mundo. E inibir o poder de criar, de atuar. Mas, ao fazer
isto, ao obstaculizar a atuagio dos homens, como sujeitos
de sua agdo, como seres de op¢io, frustra-os.

Quando, porém, por um motivo qualquer, os homens se
sentem proibidos de atuar, quando se descobrem incapazes
de usar suas faculdades, sofrem.

Este sofrimento provém “do fato de se haver pertur-
bado o equilibrio humano” (Fromm). Mas, o ndo po-
der atuar, que provoca o sofrimento, provoca também
- nos homens o sentimento de recusa a sua impoténcia.
Tentam, entdo, “restabelecer a sua capacidade de atuar”
(Fromm).

“Pode, porém, fazé-lo? E como?”, pergunta Fromm. “Um
modo, responde, é submeter-se a uma pessoa ou a um gru
~ po que tenha poder e identificar-se com eles. Por esta parti
cipa¢ao simbolica na vida de outra pessoa, o homem tem o
ilusdo de que atua, quando, em realidade, ndo faz mais que
_submeter-se aos que atuam e converter-se em parte deles, ™

[
* Id,, ibid., p. 28-9.
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Talvez possamos encontrar nos oprimidos este tipo
de reacio nas manifesta¢cdes populistas. Sua identifica-
¢do com lideres carismaticos, através de quem se possam
sentir atuantes e, portanto, no uso de sua poténcia, bem
como a sua rebeldia, quando de sua emersao no proces-
so histérico, estdo envolvidas por este impeto de busca de
atuacdo de sua poténcia.

Para as elites dominadoras, esta rebeldia, que ¢ ameaga
a elas, tem o seu remédio em mais domina¢ao — na repres-
s30 feita em nome, inclusive, da liberdade e no estabeleci-
mento da ordem e da paz social. Paz social que, no fundo,
nio é outra sendo a paz privada dos dominadores.

Por isto mesmo é que podem considerar — logicamente,
do seu ponto de vista— um absurdo the violence of a strike
by workers and (can) call upon the state in the same breath to use
violence in putting down the strike.”

A educacio como prética da dominagao, que vem sendo
objeto desta critica, mantendo a ingenuidade dos educan-
dos, 0 que pretende, em seu marco ideologico (nem sempre
percebido por muitos dos que a realizam), € indoutrina-los
no sentido de sua acomodagao ao mundo da opressao.

Ao denuncié-la, ndo esperamos que as elites domina-
doras renunciem 2 sua pratica. Seria demasiado ingénuo
espera-lo.

Nosso objetivo é chamar a atengdo dos verdadeiros hu-
manistas para o fato de que eles ndo podem, na busca da
libertagdo, servir-se da concepgao “bancéria”, sob pena de
se contradizerem em sua busca. Assim como também nao

4 Reinhold Niebuhr, Moral Man and Immoral Society. Nova York: Charles
Scribner’s Sons, 1960, p. 130,
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pode esta concepgdo tornar-se legado da sociedade opresso:
ra 4 sociedade revolucionaria.

A sociedade revolucionaria que mantenha a pratica da
educacio “banciria” ou se equivocou nesta manutencao,
ou se deixou “morder” pela desconfianca e pela descrenga
nos homens. Em qualquer das hipéteses, estara ameacada
pelo espectro da reacao.

Disto, infelizmente, parece que nem sempre estdo con-
vencidos os que se inquietam pela causa da libertagdo. E
que, envolvidos pelo clima gerador da concep¢ao "bancé-
ria” e sofrendo sua influéncia, nio chegam a perceber o seu
significado ou a sua for¢a desumanizadora. Paradoxalmen-
te, entdo, usam o mesmo instrumento alienador, num es-
forco que pretendem libertador. E ha até os que, usando o
- mesmo instrumento alienador, chamam aos que divergem
- desta pratica de ingénuos ou sonhadores, quando ndo de

reacionarios.
O que nos parece indiscutivel é que, se pretendemos a
- libertagdo dos homens, ndo podemos comegar por aliend-los
~ ou manté-los alienados. A libertagdo auténtica, que € a hu-
. manizag3o em processo, ndo € uma coisa que se deposita
' nos homens. Ndo é uma palavra a mais, oca, mitificante. E
- préxis, que implica a agao e a reflexdo dos homens sobre o

mundo para transformé-lo.

‘ Exatamente porque nio podemos aceitar a cONCepgao
mecanica da consciéncia, que a vé como algo vazio a ser en-

chido, um dos fundamentos implicitos na visdo “bancaria”

criticada, é que ndo podemos aceitar, também, que a agio

- libertadora se sirva das mesmas armas da dominacio, isto €,

' da propaganda dos slogans, dos “depésitos”.
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A educagdo que se impde aos que verdadeiramente se
comprometem com a libertagdo ndo pode fundar-se numa
compreensdo dos homens como seres vazios a quem 0
mundo “encha” de conteudos; ndc pode basear-se numa
consciéncia especializada, mecanicistamente comparti-
mentada, mas nos homens como “corpos conscientes” e
na consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo.
Nio pode ser a do deposito de contetidos, mas a da pro-
blematizacio dos homens em suas relagdes com o mundo.

Ao contrario da “bancaria”, a educagao problematizado-
ra, respondendo a esséncia do ser da consciéncia, que € sua
intencionalidade, nega os comunicados e existencia a comu-
nicacio. Identifica-se com o préprio da consciéncia que €
sempre ser consciéncia de, ndo apenas quando se intenciona
a objetos, mas também quando se volta sobre si mesma, no
que Jaspers' chama de “cisdo”. Cisao em que a consciéncia é
consciéncia de consciéneia.

Neste sentido, a educacio libertadora, problematizado-
ra, ja ndo pode ser o ato de depositar, ou de narrar, ou de
transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e valores aos
educandos, meros pacientes, 8 maneira da educagéo “banca-
ria”, mas um ato cognoscente. Como situagao gnosiologica,
em que o objeto cognoscivel, em lugar de ser o término do
ato cognoscente de um sujeito, ¢ o mediatizador de sujeitos
cognoscentes, educador, de um lado, educandos, de outro,
a educacio problematizadora coloca, desde logo, a exi-
géncia da superagao da contradi¢ao educador-educandos.

" The reflexion of consciousness upon itself is as self-evident and marvelous as 1s its
intentionalivy. I am at myself; I am both one and twofold. I do not exist as a thing exists,
but in an inner split, as my own object, and thus in motion and inner unrest. Karl
Jaspers, Philosophy, v. 1. The University of Chicago Press, 1969, p. 50.
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Sem esta, ndo € possivel a relagio dialdgica, indispensavel
a cognoscibilidade dos sujeitos cognoscentes, em torno do
mesmo objeto cognoscivel.

O antagonismo entre as duas concepgdes, uma, a “ban-
caria”, que serve a dominagio; outra, a problematizadora,
que serve 2 libertagio, toma corpo exatamente ai. Enquan-
to a primeira, necessariamente, mantém a contradi¢ao edu-
cador-educandos, a segunda realiza a superagao.

Para manter a contradicdo, a concepcdo “bancaria” nega
a dialogicidade como esséncia da educagio e se faz antidia-
légica; para realizar a superagao, a educagao problematiza-
dora — situacio gnosiolgica — afirma a dialogicidade e se

faz dialogica.

NINGUEM EDUCA NINGUEM, NINGUEM EDUCA A SI MESMO, 08
HOMENS SE EDUCAM ENTRE SI, MEDIATIZADOS PELO MUNDO

Em verdade, ndo seria possivel & educagio problematiza
dora, que rompe com 0s esquemas verticais caracteristicos
da educacdo bancaria, realizar-se como pratica da liber
dade, sem superar a contradi¢do entre o educador ¢ 0s
educandos. Como também nao lhe seria possivel faz¢ lo
fora do didlogo.

£ através deste que se opera a superagdo de que resul
ta um termo novo: nao mais educador do educando, nio
‘mais educando do educador, mas educador-educando com
educando-educador.
Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas edu-
ca, mas o que, enquanto educa, é educado, em didlogo ,
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com o educando que, a0 ser educado, também educa.
Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que
crescem juntos € em que os “argumentos de autoridade”
ja nao valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, auto-
ridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e nao
contra elas.

Ja agora ninguém educa ninguém, cOmMO tampouco
ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em
comunhio, mediatizados pelo mundo. Mediatizados pelos
objetos cognosciveis que, na pratica “bancaria”, sio possui-
dos pelo educador que os descreve ou os deposita nos edu-
candos passivos.

Esta pratica, que a tudo dicotomiza, distingue, na acao
do educador, dois momentos. O primeiro, em que ele, na
sua biblioteca ou no seu laboratoério, exerce um ato €og-
noscente frente ao objeto cognoscivel, enquanto se prepara
para suas aulas. O segundo, em que, frente aos educandos,
narra ou disserta a respeito do objeto sobre o qual exerceu
o0 seu ato cognoscente.

O papel que cabe a estes, como salientamos nas paginas
precedentes, & apenas o de arquivarem a narragao ou os de-
positos que lhes faz o educador. Desta forma, em nome da
“preservacio da cultura e do conhecimento”, ndo ha conhe-
cimento, nem cultura verdadeiros.

Nio pode haver conhecimento pois os educandos ndo
sio chamados a conhecer, mas a memorizar 0 conteudo
narrado pelo educador. Néo realizam nenhum ato cognos-
citivo, uma vez que o objeto que deveria ser posto como
incidéncia de seu ato cognoscente é posse do educador e
nio mediatizador da reflexdo critica de ambos.
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A pratica problematizadora, pelo contrario, nio distin-
gue estes momentos no quefazer do educador-educando.

Nio € sujeito cognoscente em um, € sujeito narrador do
contetdo conhecido em outro.

E sempre um sujeito cognoscente, quer quando se pre
para, quer quando se encontra dialogicamente com os
educandos.

O objeto cognoscivel, de que o educador bancario se
apropria, deixa de ser, para ele, uma propriedade sua, para
ser a incidéncia da reflexdo sua e dos educandos.

Deste modo, o educador problematizador re-faz, cons-
tantemente, seu ato cognoscente, na cognoscitividade dos
educandos. Estes, em lugar de serem recipientes doceis de
depositos, sio agora investigadores criticos, em didlogo
com o educador, investigador critico, também.

Na medida em que o educador apresenta aos educandos,
como objeto de sua “ad-mira¢ao”, o contetido, qualquer que
ele seja, do estudo a ser feito, “re-ad-mira” a “ad-miracao”
que antes fez, na “ad-miracao” que fazem os educandos.

Pelo fato mesmo de esta pratica educativa constituir-
se em uma situagdo gnosiologica, o papel do educador
problematizador é proporcionar, com os educandos, as
condices em que se dé a superagdo do conhecimento no

_ nivel da doxa pelo verdadeiro conhecimento, o que se da

no nivel do logos.
Assim é que, enguanto a pratica bancaria, como enfati

- zamos, implica uma espécie de anestesia, inibindo o poder

criador dos educandos, a educacdo problematizadora, de
carater autenticamente reflexivo, implica um constante ato
de desvelamento da realidade. A primeira pretende manter
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a imersdo; a segunda, pelo contrario, busca a emersdo das
consciéncias, de que resulte sua insergdo critica na realidade.
QQuanto mais se problematizam os educandos, como
seres no mundo e com o mundo, tanto mais se sentirdo
desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais obrigados a
responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desa-
fio na propria agio de capta-lo. Mas, precisamente porque
captam o desafio como um problema em suas conexdes
com outros, num plano de totalidade e ndo como algo pe-
trificado, a compreensao resultante tende a tornar-se cres-
centemente critica, por isto, cada vez mais desalienada.

Através dela, que provoca novas compreensoes de novos
desafios, que vio surgindo no processo da resposta, se vao
reconhecendo, mais e mais, como compromisso. Assim €
que se da o reconhecimento que engaja.

A educagio como pratica da liberdade, ao contrario da-
quela que é pratica da dominagdo, implica a negacio do
homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assim
como também a nega¢io do mundo como uma realidade
ausente dos homens.

A reflexdo que propde, por ser auténtica, ndo é sobre
este homem abstragao nem sobre este mundo sem homens,
mas sobre os homens em suas relacdes com o mundo.
Relagbes em que consciéncia e mundo se dao simultanea-
mente. Nao ha uma consciéncia antes e um mundo depois
¢ vice-versa.

“A consciéncia e 0 mundo”, diz Sartre, “se ddo a0 mesmo
tempo: exterior por esséncia 4 consciéncia, o mundo é, por es-
séncia, relativo a ela”.#

"R Sarwe, op. dt, p.25-6,
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Por isto é que_ certa vez, num dos “circulos de cultura”
do trabalho que se realiza no Chile, um camponés, a quem

a concep¢do bancaria classificaria de “ignorante absoluto”,
declarou, enquanto discutia, através de uma “codificacio”
o conceito antropoldgico de cultura: “Descubro agora que
nao ha mundo sem homem.” E quando o educador the dis
se: “Admitamos, absurdamente, que todos os homens do
mundo morressem, mas ficasse a terra, ficassem as drvores,

0§ passaros, 0s animais, Os rios, 0 mar, as esirelas, nio seria

tudo isto mundo?”

“Nao!”, respondeu enfitico, “faltaria quem dissesse Isto
¢ mundo”. O camponés quis dizer, exaramente, que faltaria
a consciéncia do mundo que, necessariamente, implica o
mundo da consciéncia,

Na verdade, ndo ha eu que se constitua sem um nio
eu. Por sua vez, o ndo eu constituinte do eu se constitui na
constitui¢ao do eu constituido. Desta forma, o mundo consti-
tuinte da consciéncia, um percebido objetivo seu, ao qual se
intenciona. Dai, a afirmacédo de Sartre, anteriormente citada:
“consciéncia e mundo se ddo ao mesmo tempo.”

Na medida em que os homens, simultaneamente refle-
tindo sobre si e sobre 0 mundo, vio aumentando o cam-
po de sua percep¢do, vao também dirigindo sua “mirada”
a “percebidos” que, até entdo, ainda que presentes ao que
Husserl chama de “visdes de fundo”,* ndo se destacavam,
- “ndo estavam postos por si”.
~ Desta forma, nas suas “visoes de fundo”, vdo destacando
percebidos e voltando sua reflexdo sobre eles,

- Bdmund Husserl, Ideas Pertaining to A Pure Phenomenology aml 10 A
 Phenomenological Philosophy: General Introduction to A Pure Phenomenology, 11 v
. Londres: Collier Books, 1969, p. 103-6.
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O que antes ja existia como objetividade, mas ndo era
percebido em suas implica¢des mais profundas e, as vezes,

nem sequer era percebido, se “destaca” e assume O carater

de problemas, portanto, de desafio.

A partir deste momento, O “percebido destacado” ja €
objeto da “admiragao” dos homens, e, como tal, de sua agdo
e de seu conhecimento.

Enquanto, na concepgao “bancéria” — permita-se-nos a
repeticdo insistente —, O educador vai “enchendo” os edu-
candos de falso saber, que sio os conteados impostos, na
prética problematizadora, vao 0s educandos desenvolvendo
o seu poder de captagdo e de compreensao do mundo que
Thes aparece, em suas relagoes com ele, ndo mais coOmMo uma
realidade estatica, mas como uma realidade em transforma-
A0, em processo.

A tendéncia, entao, do educador-educando como dos
educandos-educadores é estabelecerem uma forma au-
téntica de pensar e atuar. Pensar-se a si mesmos e ao
mundo, simultaneamente, sem dicotomizar este pensar
da acdo.

A educacao problematizadora se faz, assim, um esforgo
permanente através do qual os homens vao percebendo,
criticamente, cOmo estdo sendo no mundo com que € em que
se acham.

Se, de fato, ndo é possivel entendé-los fora de suas rela¢oes
dialéticas com o mundo, se estas existem independentemente
de se eles as percebem ou nao, e independentemente de como
as percebem, é verdade também que a sua forma de atuar,
sendo esta ou aquela, € fungao, em grande parte, de como se

percebam no mundo.
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Mais uma vez se antagonizam as duas concepgoes ¢ as
duas praticas que estamos analisando. A “bancaria”, por 6b
vios motivos, insiste em manter ocultas certas razoes que
explicam a maneira como estdo sendo os homens no mundo
e, para isto, mistifica a realidade. A problematizadora, com
prometida com a libertacdo, se empenha na desmitificacio.
Por isto, a primeira nega o didlogo, enquanto a segunda tem
nele o selo do ato cognoscente, desvelador da realidade.

A primeira “assistencializa”; a segunda, criticiza. A pri-
meira, na medida em que, servindo a dominacdo, inibe a
criatividade e, ainda que ndo podendo matar a intenciona-
lidade da consciéncia como um desprender-se ao mundo, a
“domestica”, nega os homens na sua vocagio ontologica e
histérica de humanizar-se. A segunda, na medida em que,
servindo 4 libertacio, se funda na criatividade e estimula
a reflexdo e a agao verdadeiras dos homens sobre a reali-
dade, responde & sua vocag¢do, como seres que ndo podem
autenticar-se fora da busca e da transformagao criadora.

(O HOMEM COMO UM SER INCONCLUSQ, CONSCIENTE DE SUA
INCONCLUSAO, E SEU PERMANENTE MOVIMENTO DE BUSCA
DO SER MAIS

A concepgio e a pratica “bancarias”, imobilistas, “fixistas”,
terminam por desconhecer os homens como seres histd
ricos, enquanto a problematizadora parte exatamente do
carater histérico e da historicidade dos homens. Por isto
mesmo é que os reconhece como seres que estdo sendo,
como seres inacabados, inconclusos em e com uma realida-
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de que, sendo histérica também, é ignalmente inacabada.
Na verdade, diferentemente dos outros animais, que sao
apenas inacabados, mas nao sao historicos, os homens se
sabem inacabados. Tém a consciéncia de sua inconclusdo.
Ai se encontram as raizes da educa¢do mesma, como mani-
festacio exclusivamente humana. Isto €, na inconclusio
dos homens e na consciéncia que dela tém. Dai que seja a
educacdo um quefazer permanente. Permanentemente, na
razao da inconclusao dos homens e do devenir da realidade.

Desta maneira, a educacio se re-faz constantemente na
préaxis. Para ser tem que estar sendo.

Sua “duracio” — no sentido bergsoniano do termo —,
como processo, estd no jogo dos contrarios permanén-
cia-mudanga.

Enquanto a concep¢ao “bancaria” d4 énfase & perma-
néncia, a concepcio problematizadora refor¢a a mudanca.

Deste modo, a pratica “bancaria”, implicando o imobilis-
mo a que fizemos referéncia, se faz reacionaria, enquanto a
concepgio problematizadora, que, ndo aceitando um presente
“bem-comportado”, ndo aceita igualmente um futuro pré-da-
do, enraizando-se no presente dinamico, se faz revolucionaria.

A educacio problematizadora, que nio ¢ fixismo rea-
cionario, é futuridade revolucionéria. Dai que seja pro-
fética e, como tal, esperangosa.”’ Dai que corresponda a

* Em Agdo cultural para a liberdade e outros escritos, discutimos mais amplamente
este sentido profético e esperangoso da educagio (ou agao cultural) problema-
tizadora, Profetismo e esperanga que resultam do carater utopico de tal forma
de aciio, tomando-se a ntopia como a unidade inquebrantavel entre a dentncia
¢ 0 anfincio. Denincia de uma realidade desumanizante e anincio de uma rea-
lidade em que os homens possam ser mais. Antincio e dentincia nao sao, porém,
paliyras vazias, mas COmpromisso historico.
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condicio dos homens como seres histéricos e a sua histo-
ricidade. Dai que se identifique com eles como seres mais
além de si mesmos — como “projetos” —, como seres que
caminham para frente, que olham para frente; como se-
res a quem o imobilismo ameaga de morte; para quem o
olhar para tras ndo deve ser uma forma nostalgica de que-
rer voltar, mas um modo de melhor conhecer o que estd
sendo, para melhor construir o futuro. Dai que se iden-
tifique com o movimento permanente em que se acham
inscritos os homens, como seres que se sabem inconclu-
~ sos; movimento que é historico e que tem o seu ponto de
partida, o seu sujeito, o seu objetivo.

O ponto de partida deste movimento esta nos homens

- INESINOS.
Mas, como nao ha homens sem mundo, sem realidade,

0 movimento parte das relagdes homens-mundo. Dai que
este ponto de partida esteja sempre nos homens no seu aqui

. € noseu agora que constituem a situagdao em que se encon-
© tram ora imersos, ora emersos, ora insertados.

~ Somente a partir desta situagdo, que lhes determina a pré-
pria percepgio que dela estdo tendo, é que podem mover-se.
E, para fazé-lo, autenticamente, é necessario, inclusive,
" que a situa¢do em que estdo ndo lhes apareca como algo
fatal e intransponivel, mas como uma situagio desafiadora,
gue apenas os limita.

Enquanto a pratica “bancéria”, por tudo o que dela
dissemos, enfatiza, direta ou indiretamente, a percepgio
faralista que estejam tendo os homens de sua situagio,
pratica problematizadora, ao contrdrio, propde aoy
homens sua situagio como problema. Propde a eles sua
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situagio como incidéncia de seu ato cognoscente, atra\.rés
do qual serd possivel a superagao da percep¢do migica
ou ingénua que dela tenham. A percepgao ingénua.ou
magica da realidade da qual resultava a postura fatalista
cede seu lugar a uma percepgdo que € capaz de perceber-se.
E porque ¢ capaz de perceber-se enquanto percebe a
realidade que lhe parecia em si inexoravel, € capaz
de objetiva-la.

Desta forma, aprofundando a tomada de consciéncia da
situagio, os homens se “apropriam” dela como realidade his-
torica, por isto mesmo, capaz de ser transformada por eles.

O fatalismo cede, entio, seu lugar ao impeto de trans-
formacio e de busca, de que os homens se sentem sujeitos.

Seria, realmente, uma violéncia, como de fato €, que os
homens, seres historicos e necessariamente inseridos num
movimento de busca, com outros homens, ndo fossem o
sujeito de seu proprio movimento.

Por isto mesmo é que, qualquer que seja a situacao em
que alguns homens profbam aos outros que sejam sujei.tos
de sua busca, se instaura como situagao violenta. Nao im-
portam os meios usados para esta proibicdo. Fazé-los obje-
tos é aliena-los de suas decisdes, que s3o transferidas a outro
ou a outros.

Este movimento de busca, porém, so se justifica na me-
dida em que se dirige ao ser mais, 3 humanizacao dos ho-
mens. E esta, como afirmamos no primeiro capitulo, € sua
vocacdo historica, contraditada pela desumanizagdo que,
nio sendo vocacio, ¢ viabilidade, constatavel na historia. E,
enquanto viabilidade, deve aparecer aos homens como de-
safio e ndo como freio ao ato de buscar.
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Esta busca do ser mais, porém, nio pode realizarse no
isolamento, no individualismo, mas na comunhio, na so
lidariedade dos existires, dai que seja impossivel dar-se nas
relacbes antagonicas entre opressores e oprimidos.

Ninguém pode ser, autenticamente, proibindo que os
outros sejam. Esta & uma exigéncia radical. O ser mais
que se busque no individualismo conduz ao ter mais egois-
ta, forma de ser menos. De desumanizacio. Nio que nao
seja fundamental — repitamos — ter para ser. Precisa-
mente porque é, nao pode o ter de alguns converter-se na
obstaculizacdo ao ter dos demais, robustecendo o poder
dos primeiros, com o qual esmagam os segundos, na sua
escassez de poder.

Para a pratica “bancaria”, o fundamental é, no maximo,
amenizar esta situa¢do, mantendo, porém, as consciéncias
imersas nela. Para a educagdo problematizadora, enquan-
to um quefazer humanista e libertador, o importante esta
em que os homens submetidos a dominagao lutem por
sua emancipacao.

Por isto € que esta educagao, em que educadores e edu-
candos se fazem sujeitos do seu processo, superando o
intelectualismo alienante, superando o autoritarismo do
educador “bancario”, supera também a falsa consciéncia
do mundo.

O mundo, agora, ja ndo é algo sobre que se fala com fal
sas palavras, mas o mediatizador dos sujeitos da educacio,
a incidéncia da acdo transformadora dos homens, de que
resulte a sua humanizacio.

Esta € a razdo por que a concepgao problematizadora da
educagdo ndo pode servir ao opressor.
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Nenhuma “ordem” opressora suportaria que os oprimi-
dos todos passassem a dizer: “Por que?”

Se esta educac¢do somente pode ser realizada, em termos
sistematicos, pela sociedade que fez a revolucao, isto nao
significa que a lideranca revoluciondria espere chegada ao
poder para aplicd-la.

No processo revolucionario, a lideranga ndo pode ser
“bancaria”, para depois deixar de sé-lo.”®

" No Capitulo IV analisamos detidamente este aspecto, ao discutirmos as teo-

riag antidialogica e dialdgica da agao.
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A DIALOGICIDADE: ESSENCIA DA EDUCACAO
COMO PRATICA DA LIBERDADE

AO INICIAR ESTE CAPITULO SOBRE 2 dialogicidade da educa-
¢do, com o qual estaremos continuando as analises feitas
nos anteriores, a proposito da educagio problematizadora,
parece-nos indispensavel tentar algumas consideracdes em
torno da esséncia do didlogo. Consideragdes com as quais
aprofundemos afirmagdes que fizemos a respeito do mesmo
tema em Educagdo como prdtica da liberdade.®

Quando tentamos um adentramento no didlogo como fené-
meno humano, se nos revela algo que j4 poderemos dizer ser ele
mesmo: a palavra. Mas, ao encontrarmos a palavra, na andlise do
didlogo, como algo mais que um meio para que ele se faca, se
nos impde buscar, também, seus elementos constitutivos.

Esta busca nos leva a surpreender, nela, duas dimensdes:
acdo e reflexdo, de tal forma solidarias, em uma interacao
tao radical que, sacrificada, ainda que em parte, uma delas,
.~ se ressente, imediatamente, a outra. Nao ha palavra verda-
deira que ndo seja praxis.”” Dai que dizer a palavra verdadei-
ra seja transformar o mundo.”

e T

fl Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967 [33 edigdo, Sio Paulo: Paz e Terra, 2011

Palavra— (3630) - prayis
{reﬂex@o%
6 (da agd0) = palavreria, verbalismo, bl-bla-bla
(de reflexdo) = ativismo

" Algumas destas reflexdes nos foram motivadas em nossos didlogos com o
prof. Ernani Maria Fiori.




